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PRESENTACION

¢Alguna vez han tejido?
Desde hace unos meses, tenemos ese dificil encargo. Tejer con hilos de varios colores.

Bien podria quedar un lienzo como de telar maya. Pero seamos realistas. Tenemos hilos
de distintos calibres y tonos. Corremos el riesgo de obtener una madeja de estambre enredado.

Dejemos que las distintas voces dialoguen desde los miles de kilémetros de distancia
que los separan, desde Iztapalapa hasta Rio de Janeiro; desde los arrabales argentinos hasta el
Ajusco. Son las voces de gente que se organiza para la construccion de sus propios procesos
educativos. Gente que no tiene; desposeidos (desharrapados, dirfa la «Catedra Libre Red Paulo
Freirey).

Que aquellos que no tienen, decidan qué es lo que van a aprender: menudo asunto que
desata una serie de preguntas para la Pedagogia que se pregunta si lo que enseflaron que era,
realmente es. Convirtiéndose asi en pedagogia critica, ejerciéndose como pedagogia popular.

Escuchemos cémo una lucha en contra de una carcel se convirtié en escuela, de la
cooptacién estatal de la propuesta y de las posibilidades que se abren ante un proyecto
educativo diferente, junto con las limitantes que presenta de manera concreta. Y otro tanto se
puede decir de la Historia abortada de la Escuela “Jacinto Canek” y la lucha por el acceso a la
educacion, se convierte ademas en una lucha por gobernarse a si mismos; de ahi que se busque
una forma distinta de pedagogia a la burocratica y de control, la cual fue sorteando los
multiples intentos, tanto de bloqueo como de cooptacion del sistema, hasta su neutralizacion y
supresion posterior; sin embargo, queda su conciencia, la busqueda de un lenguaje
contrahegemonico, el tejer vinculos con organizaciones sociales —unirse con otros
desposeidos—, de manera tal que a todo eso lo van nombrando autonomia. Asimismo, es
notable el testimonio que nos cuentan de cémo miles de estudiantes y trabajadores de la
educacion colombianos trastocaron su vida en 2011 y eligieron varias formas de lucha:
asambleas, marchas, plantones, bloqueos callejeros, mitines, invasiones, disturbios, tomas de
entidades, huelgas de hambre y resistencia civil. Nos hablan de como se organizaron, a quien se
oponian y en qué derivé esa lucha: la aprobacion de una ley.

Tejer experiencias es también bordar sobre lo insélito, que ain estd en proceso, como

nos muestran los estudiantes de la Universidad Auténoma de la Ciudad de México (UACM), en
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la zona de Iztapalapa, los cuales, mas que tratar de imponer su propio concepto de educacion,
buscan insertar los saberes populares del barrio en su mismo quehacer o los mismos
compaferos de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) recuperan a los excluidos del nivel
secundario, de la zona del Ajusco para formar (y formarse ellos mismos) como sujetos
pedagdgicos. Y en proceso siguen las experiencias que han llevado a cabo los profesores y
profesoras del estado de Guerrero, con el proyecto Altamiranista de educacién, donde no sélo
se recupera la experiencia de lucha propia, sino que ademas son incorporadas las experiencias
de los profesores de otras regiones de la Republica Mexicana, principalmente de Michoacan. Y
desde Bahia, Brasil, intentan dar respuesta a las interrogantes educativas por medio de la
Pedagogia Historico Critica, utilizando para ello los museos como herramienta para abordar el
eje histérico-social, como una forma inédita de recrear la educacion alternativa desde un
espacio poco valorado para ese fin. Nos dijeron que estan retomando a Marx.

Como se puede apreciar, son muchos los hilos que participaron en este primer
Encuentro Internacional, mientras que algunos los hilamos en la seccién «Lucha de Clasesy,
otros se hilaron en la secciéon «Educacién de o para los pueblos originarios» mientras a la
tercera seccion la llamamos «Educacion popular y desde los movimientos socialesy, y una mas
«Educacion publica y educacion alternativar.

Desde nuestra perspectiva, uno de los hilos de mas grueso calado, es el que nos
permite pensar la Educaciéon Popular en América Latina, para seguirlo podemos ir muy atras.
Si nos apuramos, habria que recuperar el pensamiento de Simén Rodriguez y José Marti, alla
por el siglo XIX, hasta llegar a los proyectos y experiencias de educaciéon popular que hoy nos
presentan las compafieras y compafieros en este espacio; pasando por los trabajos de Cuba, de
Nicaragua, las aportaciones de la pedagogia de la liberaciéon y un largo etcétera.

Tenemos una vastedad de referentes para pensar los procesos de educacion tejidos
desde los afanes de liberacion de los pueblos. Casi todos los grandes y pequefios movimientos
para la transformacion de las relaciones de dominacién en América Latina, se han propuesto
en algin momento de su lucha, la construcciéon de espacios educativos que sirvan como
herramientas de liberacién y como espacios de formaciéon de pensamiento libre, auténomo,
critico. Y son estas experiencias las que nos convocan a pensar y a reflexionar, pero también a
construir, a hacer una praxis pedagogica concreta.

Pese a que es posible hablar de una tradicién especificamente latinoamericana de

educacion popular, es necesario ir a las honduras de cada uno de los procesos que se han
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desarrollado. En este sentido, mas nos valdria hablar de educaciones populares, asi, en plural,
pues cada experiencia, al emerger en contextos histéricos particulares, sobre raigambres
culturales especificas y condiciones materiales concretas, ha adoptado formas de hacerse, de
transformarse y de construir desde sus propias necesidades, con sus propios errores y
aprendizajes, a partir de la gente que las encarna. La educacién popular, partirfa justamente de
la critica a este mundo (el capitalista) y a las relaciones opresivas que impone.

Proponemos, como ya han hecho otros antes, partir de la idea de buscar la unidad de lo
diverso, y la diversidad en la unidad. Por un lado, entendemos la educacién popular en
América Latina como una forma de hacer educacion desde y para el pueblo, desde y para las y
los oprimidos (entendiendo al pueblo, a las y los oprimidos como algo concreto, especifico).
En ese sentido, es que reconocemos en ella una larga tradicion que se ha ido nutriendo de la
diversidad de experiencias, en el didlogo —a veces sostenido, a veces fracturado—, entre los
diferentes educadores y educadoras, con las y los educandos de diferentes latitudes, en el
intercambio entre movimientos de liberacién y resistencia, o apenas en la permanencia de la
memoria social. Incluso han surgido brotes de educacion popular, desde las necesidades
inmediatas, con un caracter casi intuitivo de hacer nuestras propias formas de educarnos.

Tras el Encuentro confirmamos un abanico de colores, texturas y calibres de hilos en
Nuestra América. De ello que la riqueza y complejidad de la educacién popular en la region, se
halla justamente en sus diversidades y particularidades. Cada experiencia ha construido de sus
necesidades concretas de existencia, y respondido a los embates de los grupos hegemonicos,
que poseen una configuraciéon especifica en cada espacio, sea comunidad, ciudad, nacién. Por
tanto, es necesario reconocet, desde ya, que no pueden existir recetas en la educaciéon popular,
que ello aniquilarfa su caracter popular y transformador. No hay metodologias infalibles, ni
formas tnicas y especificas, porque la educacion popular se construye con y desde las y los que
la recrean en su cotidianidad, como forma de ser y estar en el mundo; més atn, como forma de
transformar el mundo y sus relaciones. Tampoco hay experiencias puras, cada una esta
atravesada por sus propias contradicciones, plagada de dilemas, contrariedades y desafios que
deben presentarse, también, como un espacio para la ensefianza y el aprendizaje. De todos los
hilos que tenemos no se repite uno soélo, todos tienen un color, un tono y una textura
especifica.

Pero en este gran mantén llamado Latinoamérica estan entretejidos, en esa diversidad,

reconocemos que existe una apuesta ineludible a la construccion de espacios
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contrahegemonicos, es decir, que construyen a contrapelo de la reproduccion de las relaciones
de dominacion, sin importar las dimensiones en las que éstas se presenten. Esta premisa se
plantea como el horizonte de la educaciéon popular, pero también como el camino.

Pensamos entonces que la educacién popular no es aquella educaciéon de tintes
asistencialistas, con el trabajo con las y los marginados y que, finalmente, se conforma, con ese
aire de paternalismo; antes bien, estamos convencidos que educacién popular en esta otra que
se propone trabajar para desmontar el orden que ha impuesto el sistema de reproduccion social
capitalista en cada una de las dimensiones de nuestra vida. Siendo asi, consideramos la
educacion popular mas como un proceso, como una construccion cotidiana; que parte de
asumir en su praxis una posicion politica, social y econdémica critica, claramente en favor de la
transformacion de las relaciones de dominacion, cualquiera que ellas sean. Por eso también, la
educacion popular se encuentra (como nos enseflaron durante el Encuentro) en movimiento.
Por eso también este tejido de resistencias, de acciones, puede llegar a ser parte de una cota, de
una malla, de una armadura que nos proteja en la dura lucha de construir un mundo distinto.

Alguna vez un compafiero comentaba que, si bien podriamos rastrear una tradiciéon de
educacion popular en América Latina, encontrar los vasos comunicantes, como parte de una
red inmensa que se despliega en la regién, acompanando luchas de liberacion mas amplias;
justo era reconocer que no habfamos trabajado lo suficiente en tender los caminos para
encontrarnos, para escucharnos y aprender en colectivo entre las diferentes experiencias. Ese
espiritu animé el Encuentro: encontrarnos para construir a partir la diversidad, pero desde la
idea fundamental de que es necesario y es urgente asumir el caracter inherentemente politico y
econémico de todo trabajo educativo, para transformarlo en consonancia con luchas de
liberacién mas amplias.

Confluimos en el Encuentro para escucharnos y sabernos. Para criticar y problematizar.
Pensamos firmemente que el didlogo puede ser la base para la formacién de mujeres y
hombres nuevos, que transformen radicalmente las estructuras de dominacioén, pero que esos
didlogos, esos «encuentros» necesitan derivar en la accién, en la practica, en la transformacion
profunda basada en nuestra accién consciente. Aunque es un reto enorme, asumimos esa tarea,
dentro de la cual la labor de tejer las luchas, es s6lo una de ellas.

En lo organizacién del Encuentro, determinamos que merecerfa una seccion especial
de hilado la «Educacién de, o para, los pueblos originarios», pues desde la invasion de

occidente a nuestro continente, hace mas de 500 afios, se crea el “problema del indio” “Y para

13



Primer Encuentro Internacional de Experiencias de Pedagogia Critica
en América Latina

que el problema deje de ser un problema, es preciso que los indios dejen de ser indios.
Borrarlos del mapa o borratles el alma, aniquilarlos o asimilarlos: el genocidio o el otrocidio™.'
Una diversidad de hilos de colores que se pretenden “blanquear”.

El intento de desapariciéon del mapa de los pueblos originarios, no es una metafora, es
un proceso histérico que seguimos viviendo. En México, uno de tantos episodios, es la
desaparicion forzada de 43 companeros de Ayotzinapa y hay que preguntarnos quiénes son,
cuales son sus origenes, de donde vienen y por qué el Estado los desaparecio.

La destruccion y asimilacién de los pueblos en el continente ha tenido diversas caras.
La espada y la cruz se han ido transformando, han ido cambiando de forma, han cambiado de
nombre. La cruz en un principio, como la forma de inclusién en el reino de los cielos, se
impuso mediante la castellanizacién y evangelizacion, el primer proyecto “educativo” para el
indio. Muchos afios después, el indigenismo, como inclusién en el reino del Estado-nacion, se
implementé como politica educativa en el continente. Actualmente, el multiculturalismo, como
inclusién en el reino neoliberal, es la nueva cara de la inclusion. Inclusion ¢a quér a un sistema
de explotacion y dominacion.

Sin embargo, la resistencia de los pueblos indigenas ha sido también una constante.
Para ellos el problema es el estado-naciéon capitalista y las politicas educativas que intentan
homogeneizar y neutralizar el enorme y diverso bagaje politico, econémico, cultural y
epistémico que existe en las comunidades.

Por todo ello consideramos indispensable contar con estos hilos originarios de nuestra
tierra, hilos que nos precedieron y que todavia nos conforman. La educacién ha sido y es una
parte fundamental de ese proceso de lucha y de resistencia desde diferentes frentes y
experiencias: desde la construcciéon de proyectos propios ligados a sus organizaciones,
experiencias de educacion bilingtie donde se plantean la necesidad de “aprender la lengua del
blanco para poder defenderse”, propuestas de educacion intercultural que permitan fortalecer
lo comunitario, en un didlogo que cuestione las relaciones de poder en la sociedad; hasta otro
tipo de experiencias que subvierten las imposiciones del Estado, donde por ejemplo, el
magisterio oaxaquefio ligado a sus pueblos se organiza y dentro de la educaciéon oficial

introduce un proyecto propio de educacién comunitaria o como los estudiantes se organizan y

I'Eduardo Galeano, “Cinco siglos de prohibicion del arcoitis en el cielo ameticano”, en Ser como ellos y otros articulos,
Siglo XX1 Eds., Buenos Aires. 2006.
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luchan en las universidades interculturales para defender sus derechos, para defender una
educacion digna o para denunciar el racismo que todavia existe.

Con toda esta serie de hilos tejimos durante tres dias (muchos antes, muchos después)
en el segundo mes del afio 2015, fue un esfuerzo colectivo del cual resultan como fruto parcial
las presentes memorias. Advertimos al lector para que haga como nosotros, que intentamos
tejer con hilos de distintos colores bajo la premisa de hilar al menos en un plano, en un sentido
y de preferencia con una direccion, pues de lo contrario, en vez de entrelazar, sélo tendremos
nudos y se nos habrda hecho bolas la realidad. Ese es el reto que como colectivo hemos
asumido: tejer con voces distintas, contenidas en ponencias, que desde distintos lugares de
Nuestra América han llegado aqui para conversar con nosotros y entre si.

Helas aqui.

Ciudad Universitaria, 27 de agosto de 2015.

El Comité Organizadot.
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A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO ALTERNATIVA PARA A
SUPERACAO DA DICOTOMIA TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Marta Loula Dourado Viana®

A discussédo sobre a relacdo teoria e pratica na formacdo de professores tem ocupado um
espaco de preocupacdo ao longo dos anos. Este espaco de preocupacdo tem se ampliado a
partir da divulgacdo no atual contexto da sociedade capitalista de uma diversidade de
pedagogias que, segundo Duarte (2003), assumem novas roupagens de acordo com as
formas especificas do capital, mas que, em sua esséncia, correspondem ao ideario
escolanovista o qual se desdobra nas pedagogias do “aprender a aprender™”. Este ideério se
fundamenta na concepcdo pragmatica® e liberal, a qual circunscreve 0 pensamento aos
limites da utilidade da acdo em defensa da secundarizacéo do conhecimento cientifico.

Assim, nas Ultimas décadas a formacdo de professores tem sido fundamentada nas
pedagogias do “aprender a aprender”, as quais apresentam quatro principios fundamentais:
1) sdo mais desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais
estd ausente a transmissdo por outros individuos de conhecimentos e experiéncias; 2) €
mais importante adquirir método cientifico do que o conhecimento cientifico ja existente,
este posicionamento ndo se separa do primeiro, pois o individuo s6 poderia adquirir o
método por meio de uma atividade autdbnoma; 3) para que a atividade seja verdadeiramente
educativa deve ser impulsionada e dirigida pelo interesse do individuo; e 4) preparar o
individuo para acompanhar a sociedade capitalista em acelerado processo de mudanca
(Duarte, 2003).

As pedagogias do “aprender a aprender” t€ém se destacado no espago académico
como uma inovagdo por fazer a “critica” ao intelectualismo académico e ao tecnicismo,
tomando a préatica educativa como o principal referencial para a producdo do conhecimento
bem como para a formacao profissional. Por isso, se torna comum nos cursos de formacao
de professores nas universidades, disciplinas ou componentes curriculares com créditos
praticos, buscando desde os primeiros anos de formacéo o contato pratico, empirico, de seu
campo de atuacdo, ndo mais restritos aos estagios supervisionados no final da formacéo
(Brasil, CNE/CP n. 1, 2002).

Esta énfase na prética educativa desde os primeiros anos de formagdo na universidade para
a construcdo do conhecimento pelo individuo se tornou uma possibilidade de se efetivar a
relacdo entre teoria e pratica. Nesta perspectiva, o0 conhecimento deve ser construido pelo
individuo em formacdo inicial de forma autdnoma em contato com a pratica, assim, 0 que
precisa € saber como se constr0i 0 conhecimento, secundarizando 0s conhecimentos ja
existentes e o entendimento da educagdo como um processo ndo imediato.

A partir disso, questionamos: a formacdo de professores com énfase na pratica possibilita
verdadeiramente uma relacdo coerente e qualitativa com o conhecimento tedrico -

! Professora Brasileira Assistente da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

mldviana@yahoo.com.br.
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cientifico? Para discutir tal questionamento, buscaremos na acepcdo marxista a
compreensdo da unidade teoria e pratica, tomando o conceito de pratica como praxis o qual
se apresenta como atividade material, transformadora e adequada a fins que se consignam
de uma correspondéncia tedrica, objetiva, historica e universal.

A Cisdo Teoria e Pratica na Sociedade Capitalista e a Formagdo de Professores com
énfase na Pratica

O homem para garantir suas condigdes de existéncia necessita produzir sua propria vida.
Diferentemente dos outros animais que se adaptam a natureza, 0 homem adapta a natureza
a si, transformando-a para atender as suas necessidades, ao mesmo tempo em que
transforma a si mesmo. Isso significa que o homem ndo nasce homem, mas se forma
homem. Esta formacdo se da através do trabalho, da producéo da vida humana, que para
garantir a sua existéncia necessita reproduzir, isto €, produzir nas novas geracdes a
humanidade produzida historicamente pelo conjunto dos homens. Por isso, 0 processo
educativo coincide com o processo de atividade humana vital.

Os conhecimentos do homem existiram inicialmente sob a forma de experiéncia.
Esta experiéncia era passada de geracdo a geracdo de forma espontanea. Segundo Saviani
(2005), antes da sociedade de classes, a educagdo coincidia com o préprio processo de
existéncia, pois no proprio ato de viver os homens se educavam e educavam as novas
geragdes. O surgimento da propriedade privada e da divisdo social do trabalho destacou os
conhecimentos da atividade pratica, mas foi na sociedade capitalista que se ampliou a cisdo
entre o conhecimento e a experiéncia dos grupos humanos, aprofundando a separacéo entre
educacdo e trabalho.

Marx (1998) ressalta que antes de se chegar a consolidacdo do sistema capitalista no
século XVIII e, portanto, da divisdo do trabalho na forma mais desenvolvida, a divisdo
social do trabalho passou por uma evolucdo histérica. A principio, no modo de producédo
comunal, a divisdo do trabalho por sexo e idade caracterizava aquele periodo. Com o
surgimento da propriedade privada na era antiga, a divisdo do trabalho se dava a partir da
separacdo entre as atividades manuais e intelectuais. No processo de constituicdo da
sociedade capitalista, essa divisdo passou por estagios 0s quais Se iniciam com as
corporacdes medievais. Posteriormente, sdo constituidas as formas manufatureiras de
producdo até o estabelecimento da grande industria como paradigma produtivo. Desse
modo, no periodo manufatureiro, as relacdes laborais passaram a ser mediadas pela compra
e venda da forca de trabalho o que se cristaliza definitivamente com a grande industria. O
maquinario passa a ser a mediacdo fundamental na divisdo social com o formato
exclusivamente unilateral, no qual o trabalhador, privado dos meios e da producdo, nao se
reconhece no produto e sua propria acao se torna uma forga estranha e hostil, tornando o
trabalho apenas uma questéo de obtencéo de meios para sua sobrevivéncia.

Atualmente, as ilusdes em torno das novas técnicas e formas de trabalho que usam
como argumento a criatividade, a pro-atividade, a adaptabilidade do trabalhador as novas
formas de producdo sdo apenas expressdes renovadas e inovadoras do antigo contetdo da
producdo capitalista centrada na contradicdo fundamental capitalista, isto é: a producéo é
coletiva, mas a apropriagdo é privada. Essas ocorréncias ampliam a divisao do trabalho com
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repercussdes profundas no pensamento social. Quanto a essa questdo, afirma Leandro
Konder:

Como conquista da maior independéncia do homem em face da natureza ndo se pode fazer sendo
através da diviséo do trabalho, ao desenvolvimento do conhecimento humano correspondeu, em
contrapartida, uma cisdo entre 0 homem e ele mesmo, uma separacéo entre o ser individual e o ser
genérico, uma dilaceragdo no interior do homem. O pensamento humano, que comegava a se
libertar das formas toscamente empiricas de apreensdo do real e empreendia a conquista do
raciocinio abstrato, passou desde logo a se ressentir desta dilaceragcdo, dando lugar a um
rompimento entre teoria e pratica (Konder, 2009, p. 79).

Segundo Marx (1998, p. 27-28), a divisdo do trabalho e a propriedade privada sao
expressoes idénticas, pois, “na primeira se anuncia, em relacdo a atividade, aquilo que na
segunda ¢ anunciado em relacao ao produto dessa atividade™, ou seja, a divisdao do trabalho
é determinada pela propriedade privada ao mesmo tempo em que determina a desigual
apropriacdo dos meios de producdo e do préprio produto do trabalho, o que leva a
apropriacéo privada da ciéncia pela classe dominante.

Pois, a divisdo social do trabalho na sua forma historicamente mais definida na
sociedade capitalista se traduz na ciséo aprofundada entre o trabalho intelectual e o trabalho
material, entre teoria e préatica, entre educacéo e trabalho. Desta sorte, a educagéo passava a
sistematizar o acumulo histérico de conhecimento elaborado enquanto que o trabalho se
reduzia a mera atividade pratica, fisico-manual desprovido do movimento l6gico. 1sso
aponta para a existéncia de dois tipos de educacdo: uma educacdo onde a formacgdo militar e
acesso a ciéncia sejam garantidos, outra onde a formacédo para o trabalho e para vida seja
privilegiada.

Dessa forma, enquanto a humanidade produz uma abundancia de conhecimentos
cientificos correspondentes a uma elevagdo do nivel de consciéncia, os individuos da classe
subalterna permanecem prisioneiros no mundo empirico, cotidiano, no praticismo. Esta
ruptura na qual a evolucdo da humanidade se destaca da evolucdo do individuo denomina-
se alienacdo (Markus, 1974).

No modo de producdo capitalista, a ciéncia, assim como outros meios de elaboracéao
e transmissdo do conhecimento, torna-se alienada e alienadora. Alienada na medida em que
0 saber cientifico, enquanto produto do género humano se constitui sob uma esfera
independente, estranha e contraposta ao individuo; e alienadora na medida em que o
processo resulta na ndo apropriacdo da ciéncia de forma consciente e universal, e sim na
forma limitada e ideoldgica.

Sob esta égide promove-se 0 esvaziamento dos individuos e empobrecimento de
suas relacOes sociais. Na realidade educacional a formacdo de professores expressa este
esvaziamento teorico no que se refere tanto aos fundamentos filosoficos e cientificos da
educacdo quanto aos conhecimentos pedagogicos. Segundo Moraes (2003) este
esvaziamento corresponde a celebragdo do fim da teoria, isto é:

[...] a celebragdo do ‘fim da teoria’ - movimento que prioriza a eficiéncia e a construgdo de um
terreno consensual que toma por base a experiéncia imediata — se faz acompanhar, nas palavras de
Burgos (1999, p. 468), da promessa de uma utopia educacional alimenta de um indigesto
pragmatismo. Em tal utopia, basta o know-how e a teoria é considerada perda de tempo ou
especulacdo metafisica; quando ndo € restrita a uma orato6ria persuasiva e fragmentaria, presa a sua
prépria estrutura discursiva (Moraes, 2003, p. 153).
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O esvaziamento ou celebracio do “fim da teoria” se expressa nas politicas
educacionais as quais se fundamentam nas pedagogias hegemodnicas do “aprender a
aprender” caracterizadas pela auséncia da perspectiva de totalidade e de confrontagdo com
0 modo de producdo capitalista, pelo relativismo epistemologico e cultural (Santos, 2011),
bem como pelo pragmatismo, secundarizando o papel do professor e a transmissédo do
conhecimento elaborado.

Nessa perspectiva, no que se refere as discussdes e implementacGes de curriculos de
formacéo de professores no Brasil, pode-se dizer que, hegemonicamente, dois modelos se
fizeram presentes: um voltado para a aplicacdo préatica de conhecimentos que serdo Uteis ao
trabalho docente em determinadas situacGes; e outro que define a pratica como referencial
ndo somente para a aplicagdo, mas para o desenvolvimento profissional e a construgéo do
conhecimento no sentido experimental e subjetivo de modo imediato.

Trata-se, portanto, de duas perspectivas que operam na defesa de uma “teoria sem
pratica”, bem como numa “pratica sem teoria”. No primeiro caso, tém-se a auséncia de
conhecimentos teoricos referentes a prética educativa, isto é, estruturados a partir e em
funcdo desta. Isso torna a pratica um mero campo de aplicacdo das teorias, muitas vezes,
sem conectividade com os reais problemas e as necessidades dos individuos concretos. No
segundo a “pratica sem teoria”, que define que € na e pela atividade prética que se d4 a
construcdo de conhecimentos sem a necessidade de ultrapassar o campo empirico. Portanto,
esta cisdo entre teoria e pratica na formacéo de professores se apresenta ora na estrutura dos
cursos que situam os estagios supervisionados ou as primeiras experiéncias praticas apenas
no final da formacao; ora na estrutura dos cursos onde a pratica desde os primeiros anos de
formag&o ocupa um lugar privilegiado.

Esta logica assinala uma secundarizacdo da apropriacdo dos conhecimentos
filosoficos e cientificos referentes tanto aos fundamentos da educag¢do quanto ao campo
pedagdgico na formacdo de professores; bem como uma compreensdo do ensino como um
ato negativo da funcdo docente, por conferir a atividade de ensino um status inferior. A
partir disso, busca-se o entendimento do professor enquanto aquele que pesquisa para
aprender e construir seu proprio conhecimento na e pela pratica.

A questdo de conferir ao professor status inferior foi observada em pesquisa
publicada pelo MEC organizada por Gatti & Barreto (2011) que apontam as seguintes
sinteses em relacdo aos cursos de formacao inicial de professores no Brasil:

[...] Na maior parte dos ementérios analisados ndo foi observada uma articulagdo entre as
disciplinas de formacdo especificas (conteidos da area disciplinar) e as de formagdo pedagdgica
(contetdos da docéncia). [...] As licenciaturas [...] ocupam um lugar secundério no modelo de
universidade brasileira. Dentro desse quadro, a formacao de professores é considerada atividade de
menor categoria e quem a ela se dedica é pouco valorizado. Decorre dai uma ordem hierarquica na
academia universitaria, as atividades de pesquisa e de pds-graduagdo possuem reconhecimento e
énfase, enquanto que a dedicacéo ao ensino e a formacao de professores supde perda de prestigio
académico (Gatti & Barreto, 2011, p. 153).

Nos ultimos anos, as reconfiguragdes curriculares dos cursos de formacdo de
professores reduziram os componentes referentes aos fundamentos educacionais. Os poucos
componentes referentes aos fundamentos pedag0gicos que permanecem priorizam a prética,
como se esses conhecimentos fossem construidos na prépria pratica do graduando ou
pratica profissional o que traduz os principios do escolanovismo e de seus desdobramentos
nas pedagogias do “aprender a aprender”. Essas perspectivas defendem serem mais
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interessantes as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, ndo tornando possivel
a transmissdo de conhecimentos por outros individuos. Nesse sentido, 0 que os graduandos
dos cursos de licenciaturas precisam, segundo as orientacfes vigentes, € saber como
construir 0s seus proprios conhecimentos na e pela préatica, priorizando mais 0 método do
que o conhecimento cientifico ja existente.

Isso incide nos denominados creditos praticos das disciplinas ou componentes
curriculares dos cursos de formacdo de professores atendendo a Resolu¢do CNE/CP n. 02
de 2002 a qual determina 400 (quatrocentas) horas de pratica nos componentes curriculares
ao longo do curso. Estas horas préticas distribuidas nos componentes curriculares
pedagdgicos de formacdo de professores, designa a necessidade do campo pratico para
observacao, reflexdo e construgdo do conhecimento acerca da realidade educacional a que
se depara sem, contudo, atentar a necessidade de ultrapassar os limites do campo empirico.

Contrariando esta determinagdo que institui a iniciativa de colocar os sujeitos em
formacdo nos cursos de licenciaturas desde o inicio em contato direto com a pratica nas
escolas, Saviani nos alerta que quando estes sujeitos ingressam nos cursos,

[...] eles vém de uma experiéncia de, no minimo, 11 anos de escola. Portanto, eles estdo mais do
que familiarizados com ela. Neste momento, parece mesmo recomendavel que eles se distanciem
da escola basica; vivam intensamente o clima da universidade; mergulhem nos estudos dos
cléssicos da pedagogia e dos fundamentos filosoficos e cientificos da educacdo (Saviani, 2008, p.
153).

E dessa forma que os futuros professores “estardo municiando-se de ferramentas
tedricas que lhe permitirdo analisar a escola para além do senso comum propiciado por sua
experiéncia imediata vivenciada por longos anos no interior da institui¢ao escolar” (idem,
p. 154). A teoria em face da realidade objetiva busca uma atitude de propiciar a
compreensdo bem como a sua realizacdo pratica, como plano de acdo do homem sobre esta
realidade. Por isso, a necessidade de apropriacdo das ferramentas tedricas.

Mas, considerando que a producdo e apropriacdo do conhecimento cientifico na
sociedade capitalista se circunscrevem no terreno da alienagdo, questionamos: seria
possivel a efetiva relacdo entre teoria e pratica?

Partimos do entendimento de que a unidade teoria-pratica somente se concretizaria
noutra forma de sociedade, pois a separacdo entre ciéncia e trabalho é uma importante
caracteristica da sociedade dividida em classes. No entanto, a0 mesmo tempo em que a
sociedade capitalista impde os limites, também cria as condi¢cBes para sua superacao
tornando inevitavel a existéncia da reciprocidade entre ciéncia e trabalho, entre teoria e
pratica para o préprio desenvolvimento histérico da existéncia da humanidade. Manacorda
(2007), ja destacava que:

[...] a propriedade privada dos meios coletivos de produgdo, que é apropriacdo de trabalho alheio,
tem significado, também, apropriacdo privada da ciéncia e sua separacdo do trabalho; esta tem
mesmo negado o preexistente vinculo entre ciéncia e agdo, proprio da limitada producéo artesanal,
mas criou por sua vez as condiges para a sua propria superagao. Torna inevitavel a recuperagdo de
uma identidade entre ciéncia e trabalho; e tal recuperacdo ndo pode realizar-se a ndo ser como
reapropriacdo da ciéncia por parte de todos os individuos no processo coletivo da producédo
(Manacorda, 2007, p. 75).

Disso entendemos que embora a sociedade capitalista amplie a cisdo entre teoria e
pratica, bem como o pensamento abstrato do histérico-objetivo, ela vincula teoria e préatica

21



Primer Encuentro Internacional de Experiencias de Pedagogia Critica
en América Latina

sob uma forma especifica - estreita e contraditoria — estreita porque “o enorme aumento das
forcas produtivas de nosso século seria inconcebivel sem o correspondente progresso
cientifico” (Vazquez, 2007, p. 248), e, contraditoriamente, esse desenvolvimento da ciéncia
e das forcas produtivas se afasta da classe trabalhadora. Portanto, a apropriacdo da ciéncia
pela classe trabalhadora se torna necessaria e fundamental nos processos de lutas dessa
classe na medida em que o pensamento mediado pela forma cientifica de raciocinar é do
maior interesse dos subalternizados.

Em Busca da Unidade Teoria e Pratica na Formacéo do Professor com Respaldo na
Pedagogia Historico — Critica

Diante dos limites e das possibilidades de articulacdo teoria e pratica na sociedade
capitalista e a partir da discussdo até aqui alavancada sobre o predominio da pratica em
detrimento do tedrico-cientifico na formacdo de professores, defendemos a necessidade
histérica da apropriagdo do conhecimento cientifico como forma de contribuir na luta para
a superacdo da sociedade capitalista. Mas entdo, qual seria o lugar da pratica na formacéo
de professores? Como a unidade teoria-pratica se concretizaria na formacéo do professor?

A atual formacdo de professores com énfase na pratica coloca-se como
possibilidade de se efetivar a relacdo entre teoria e pratica. No entanto, interessa-nos
contestar esta possibilidade partindo da compreensdo da unidade teoria e pratica na acep¢édo
marxista.

Vale ratificar que se encontra na base da conexdo entre pensamento e trabalho, entre
teoria e pratica, uma reciprocidade. Pois,

[...] o pensamento surge a base do trabalho e, em certo sentido, é analogo ao trabalho: repete-o de
maneira original. Em realidade, o trabalho pressupfe um objeto da natureza que deve ser
substituido para que ele atenda as necessidades do homem; os instrumentos, com os quais 0 homem
atua sobre o objeto; a atividade do homem, que pde em movimento seus instrumentos. O
pensamento tem objeto, ao qual esta dirigido com a finalidade de concebé-lo (Kopnin, 1972, p. 39).

O trabalho acarretou o desenvolvimento do dominio consciente sobre a realidade, da
mesma forma que este dominio consciente também conduziu ao desenvolvimento do
trabalho. Podemos afirmar, portanto, que o conhecimento do real é o reflexo da realidade
no pensamento, mas, nao se trata de um reflexo passivo como um reflexo no espelho. “O
conhecimento € um processo mediante o qual transforma os dados empiricos iniciais em
um sistema de conceitos (nivel tedrico)” (Vazquez, 2007, p. 207). Assim, o conhecimento
ndo é algo imediato, no nivel das sensacGes. Ele € um resultado que se alcanca na fase do
pensamento, por uma série de operagdes abstratas.

Segundo Kopnin, o “reflexo da realidade ndo se identifica no sentido da copia
mecénica com a propria realidade. Existe entre a realidade e o seu reflexo certa forma de
ligagdo pela qual, e a0 mesmo tempo, ambos se opdem e coincidem” (apud Martins, 2007,
p. 63). Assim, a consciéncia define-se como um sistema de conhecimentos que se formam
na medida em que 0 homem apreende a realidade objetiva: uma realidade independente da
vontade. Contudo, o contexto cultural e de classe do sujeito ndo deve ser negligenciado
guando se trata de compreender esta realidade objetiva. Por essa perspectiva busca-se a
objetividade, que significa capturar a realidade social como obra dos proprios homens. Mas
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esse processo depende das condigdes concretas da prépria vida do individuo, do quanto o
individuo tenha se apropriado das objetivaces humanas.

Dessa forma, para se pensar a realidade educacional pondo os futuros professores
em formacdo inicial em contato direto com a pratica, antes se faz necessario a apropriacdo
do conhecimento cientifico. Este conhecimento cientifico aproximard o individuo da
realidade de forma enriquecedora lhe possibilitando a validade e realizacdo préatica da
teoria, assim, quanto “mais proximo estiver do conhecimento cientifico, tanto mais rapido e
plenamente se realizara na atividade dos homens [...] Mas para a realizacdo préatica, o
conhecimento deve, em sua evolugdo, atingir determinado grau de maturidade” (Kopnin,
1978, p. 309).

Este pensar sobre a realidade ndo se processa de maneira imediata, como supdem
muitos componentes curriculares com creditos praticos na formacdo de professores.
Entendemos que a necessidade do grau de maturidade do conhecimento para a sua
elaboracdo, verificacdo e/ou realizacdo pratica depende da quantidade e da qualidade das
apropriacdes dos conhecimentos cientificos pelos professores.

Entretanto, vale ressaltar que o conhecimento cientifico por si ndo transforma o
mundo. Marx (1996) na XI tese sobre Feuerbach, afirmava: “os filésofos limitam-se a
interpretar o mundo de distintos modos: do que se trata é de transforma-lo”. Ha aqui uma
énfase na pratica como transformacdo da sociedade e se refere ao papel decisivo da prética
na solucdo de problemas tedricos, pois, sua solucdo ndo pode ser apenas, de modo algum,
um problema de conhecimento, mas uma tarefa real, de vida (VAZQUEZ, 2007).

O conhecimento ndo pode se limitar a contemplacéo ou interpretacdo. Mas, também
a pratica ndo pode ser tomada apenas como um que fazer utilitario, pragmatico. Desse
modo,

A pratica que Marx tem em mente é algo que ndo coincide com o objetivo individual em que se
verifica a validade de um pensamento, que é a posicdo caracteristica de certo pragmatismo. Marx
fala, no entanto, de modificar o mundo, isto é, de uma atividade na qual a sociedade humana esta
fortemente empenhada e que representa de certa maneira, todo o processo da sua histdria:
apropriar-se da natureza de modo universal, consciente e voluntario, modifica-la e, ao modificar a
natureza e seu préprio comportamento em relacdo a ela, modificar a si proprio, como homem. Esta
alusdo ao carater nao individualista, mas social e “genericamente” humano do pensamento de Marx
€ 0 quanto basta para distinguir claramente da tese pragmatica. Para Marx, ndo se trata apenas de
coincidéncia de uma determinada hipotese da analise, entre pensamento e um determinado
resultado pratico, mas, sobretudo, de ndo fazer do pensamento uma “ideologia”, isto ¢é, um
pensamento alienado; verificar a validade de um pensamento no plano genericamente humano e
social, como capacidade de transformar a natureza e a sociedade e ndo apenas perseguir objetivos
imediatos (MANACORDA, 1996, p. 126-127).

N&o se trata da eficicia da teoria na pratica, pois o critério de verdade para o
pragmatismo ¢ “a eficdcia da agdo pratica do homem entendida como pratica individual.
Para 0 marxismo é a pratica, mas concebida como atividade material, transformadora e
social” (Vazquez, 2007, p. 242).

Assim, como principio para o desenvolvimento de uma préatica transformadora se
torna indispensavel a apropriagdo do conhecimento elaborado, no sentido de qualificar a
intervengdo pratica sobre a realidade. Como Abrantes e Martins (2007) destacam: um
“mergulho” do individuo na pratica sem apoio dos conceitos que sintetizem a experiéncia
historica do ser humano corre o risco dele se afogar numa imensiddo de informagoes
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caoticas ou, no melhor dos casos, realizarem avancos lentos e insignificantes a custa de
muito se debater, como aquele que néo foi ensinado a nadar e € atirado na agua.

E claro que a relagdo entre tedrica e pratica nio se da harmoniosamente. Ela
pressupde uma unidade contraditdria entre 0 empirico e o concreto, o subjetivo e o objetivo.
Entretanto, as contradi¢des subjetivas em relacdo as dificuldades de apreensdo da realidade,
ndo podem ser confundidas com as contradi¢des da realidade objetiva.

Esta unidade contraditéria da relacdo sujeito e objeto considera a necessidade de
apropriacdo do conhecimento social e historicamente acumulado pela humanidade para o
desenvolvimento do pensamento, pois esta apropriacdo € primordial tanto para garantir a
existéncia humana, quanto para se produzir um novo conhecimento e para uma
interferéncia qualitativa na realidade.

Este entendimento se contrapde ao que o Art. 13 da Resolu¢cdo CNE/CP n. 01/2002
expbe em relacdo a pratica no processo de formacdo de professores. De acordo com o
paragrafo primeiro do referido documento, “a pratica sera desenvolvida com énfase nos
procedimentos de observacéo e reflexdo, visando a atuacdo em situagfes contextualizadas,
com o registro dessas observacdes realizadas e a resolucao de situacdes-problema”. Neste
trecho, fica evidente que a énfase na pratica para a observacéo e reflexdo com o objetivo de
resolver as situacdes — problemas imprime uma concepcdo pragmatica e imediatista
traduzida ora na aplicacdo de teorias eficazes na préatica, ora na construgdo da teoria na e
pela pratica sem ultrapassar os limites do campo empirico e subjetivo.

Segundo Saviani (2008) teoria e pratica sdo atividades distintas, porém inseparaveis.
A teoria representa a experiéncia pratica do homem no sentido mais elaborado. Pois, 0
conhecimento tedrico-cientifico se estrutura a partir e em funcdo da prética.

[...] a pratica é a razdo de ser da teoria, 0 que significa que a teoria s6 se constituiu e se
desenvolveu em funcdo da préatica que opera, a0 mesmo tempo, como seu fundamento, finalidade e
critério de verdade. A teoria depende, pois, radicalmente da pratica. Os problemas de que ela trata
sdo postos pela pratica e ela sé faz sentido enquanto é acionada pelo homem como tentativa de
resolver problemas postos pela prética. Cabe a ela esclarecer a préatica, tornando-a coerente,
consistente, consequente e eficaz. Portanto, a prética igualmente depende da teoria, j& que sua
consisténcia € determinada pela teoria. Assim, sem a teoria a pratica resulta cega, tateante,
perdendo sua caracteristica especifica de atividade humana (SAVIANI, 2008, p. 126).

Considerando que os problemas que a teoria trata sdo postos pela pratica, e que a
teoria, para se tornar cientifica, necessita de certo grau de maturidade, ndo haveria o
imperativo de colocar o individuo em contato direto com a pratica desde os primeiros anos
de formacdo na universidade para que ele possa pensar sobre a mesma e construir
conhecimentos. O conhecimento cientifico ja existente o possibilita gradativamente pensar
sobre a prética, ainda no sentido mais complexo, ja que se trata de apreender no nivel do
pensamento a pratica de modo mediato.

Ao contrario desse entendimento, se os futuros professores séo inseridos no seu
campo de atuacdo profissional sem o dominio do que fazer, de como tornar os conteudos
especificos de sua licenciatura mais acessiveis ao aluno, compreendendo as teorias
pedagogicas e os fundamentos filosoficos e cientificos da educacgdo, isso acaba por
aprofundar o confronto da teoria e pratica que opde professor e aluno. Essa forma de
proceder, antes de buscar a articulagdo efetiva entre teoria e pratica, pode levar os
professores em formacdo a pensar que a teoria se opBe a pratica. A entender que o
pensamento tedrico pouco contribui no desenvolvimento do seu trabalho educativo e que
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teoria se trata de um discurso oco e vazio. Na verdade, Saviani (2008, p. 127) esclarece que
“no interior da oposicdo teoria- pratica insinua-se a oposicéo verbalismo-ativismo”, assim:

O que se opde de modo excludente a teoria ndo é a pratica, mas o ativismo, do mesmo modo que 0
que se opde de forma excludente a pratica é o verbalismo e ndo a teoria. Pois o ativismo € a
“pratica” sem teoria e o verbalismo e a “teoria” sem a pratica. Isto é, o verbalismo ¢ o falar por
falar, o bla-bla-bla, o culto da palavra oca; e o ativismo € a acdo pela acéo, a pratica cega, o agir
sem rumo claro, a pratica sem objetivo (Saviani, 2008, p. 128).

Faz-se necessario superar esta oposi¢do entre teoria e pratica sob outra légica de
compreensdo da formacéo do professor e de seu trabalho educativo. Para Saviani (2005, p.
13) articular teoria-pratica € articular professor-aluno, ensino-aprendizagem, articular a
escola as necessidades da classe trabalhadora, que é a apropriacdo do conhecimento
elaborado como forma de instrumentaliza-la para sua insercdo na luta contra as imposigdes
do capital. Assim, o “trabalho educativo ¢ o ato de produzir direta e intencionalmente em
cada individuo singular a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”.

O trabalho educativo se torna o meio de selecionar dentre as producdes do género
humano o que é essencialmente humano?. Em suma, o trabalho educativo “situa-se em uma
perspectiva que supera a opc¢do entre a esséncia humana abstrata e a existéncia empirica”
(Duarte, 2003, p. 36). O conceito de trabalho educativo formulado por Saviani busca na
diversidade das producdes do género humano o que é essencial para o individuo singular se
apropriar e, consequentemente, desenvolver a generecidade humana, de forma a néo
considerar a esséncia humana como mera cultura abstrata, idealista, estatica, dltima e
pragmatica, e sim uma cultura fruto das relacdes sociais concretas na historia.

No curso da relagdo teoria e pratica, “a pratica ¢ fonte, impulso e sangdo da teoria”
(Marx, 1998, p. 32). Portanto, a unidade da teoria e pratica compreende-se numa forma
dialética, do movimento dindmico da préatica e dos individuos como produtos e produtores
de sua historia; trata-se de uma dialética historica da filosofia da praxis a qual Saviani
afirma:

[...] entendo-a como um conceito sintético que articula teoria e pratica. Em outros termos, vejo a
filosofia da préxis como uma prética fundamentada teoricamente. Se a teoria desvinculada da
pratica se configura como contemplagéo, a pratica desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E
o fazer pelo fazer. Se o idealismo é aquela concepcéo que estabelece o primado da teoria sobre a
prética, de tal modo que ela se dissolve na teoria, 0 pragmatismo fard o contrario, estabelecendo o
primado da pratica. Ja a filosofia da praxis tal como Gramsci chamava o marxismo, é justamente a
teoria que estd empenhada em articular a teoria e a pratica. Unificando-as na pratica. E um
movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta teoricamente. Alimenta-se da teoria
para estabelecer o sentido, para dar dire¢do a pratica. Entdo a pratica tem primado sobre a teoria, na
medida em que é originante. A teoria é derivada. Isso significa que a préatica é, ao mesmo tempo,
fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria. A pratica, para desenvolver-se e produzir
suas consequéncias, necessita da teoria e precisa ser por ela iluminada (SAVIANI, 2005, p.141-
142).

Nesse sentido, para o professor desenvolver o trabalho educativo, um dos critérios
fundamentais ¢ em sua formacgdo se apropriar dos conhecimentos que se referem aos
conteudos especificos da sua area, as teorias pedagdgicas e aos fundamentos cientificos e
filosoficos da educagdo, acumulados historicamente e produzido coletivamente pelos
homens. Os conhecimentos cientificos sdo os resultados mais elaborados da experiéncia

25



Primer Encuentro Internacional de Experiencias de Pedagogia Critica
en América Latina

humana e sdo imprescindiveis para a compreensdo da realidade educativa no sentido do
agir adequadamente, no sentido de saber o que fazer com o conhecimento elaborado
tornando-o acessivel e conectado aos interesses das classes sociais menos favorecidas.

Considerac0es Finais

Se ndo for priorizada a apropriagdo do conhecimento elaborado na formacéo do
professor a consequéncia € o esvaziamento, o empobrecimento de seu trabalho e de si
mesmo. N&o podendo se realizar em sua atividade, sua atividade de trabalho se torna cada
vez mais alienada e alienante, e isso provoca consequéncia tragica porque, diferentemente,
“da alienagdo, por exemplo, do operario da indéstria automobilistica que ndo compromete a
qualidade do automovel que ele contribui para construir, a alienacdo do trabalho do
professor interfere decisivamente na qualidade de seu produto de trabalho” (Martins, 2007,
p. 05). Isso porque o produto do trabalho do professor € a promogédo da humanizagdo dos
homens através da transmissao da cultura humana nas formas mais desenvolvidas.

Como vimos, a separacao entre teoria e préatica foi asseverada pela divisao social do
trabalho e a apropriacdo privada dos meios de producgdo na sociedade capitalista. Assim
sendo, a dicotomia entre teoria e pratica é a base sobre a qual se organiza o préprio sistema
econémico vigente que propde uma desigual formacdo para as diferentes classes sociais.
Entdo, se na aparéncia esta perspectiva do “aprender a aprender” designa uma formacao
com énfase na préatica fazendo apologia a uma suposta formacdo tedrica e prética, na
esséncia esta perspectiva reproduz as bases do sistema capitalista, da negacdo historica da
apropriagéo da ciéncia pela classe trabalhadora.
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Notas

1. As pedagogias do “aprender a aprender”, assim denominadas por Newton Duarte (2003) se expressam na
pedagogia das competéncias, teoria do professor reflexivo, pedagogia de projetos, construtivismo,
multiculturalismo, entre outras.

2. A verdade objetiva deixa de ter espaco na filosofia pragmética em prol das verdades, no plural, e no sentido
subjetivo contando “com as experiéncias mais pessoais ¢ mais humildes”, pois, mesmo uma experiéncia
mistica se tiver consequéncias praticas, 0 pragmatismo ndo pode ver sentido em tratar como ndo verdadeira
(James, 1979, p. 30). Para James (idem, p. 60), o espirito fica como que esticado com uma nova disposi¢do de
certo nimero de ideias, porque uma verdade ndo pode ser mais verdadeira que outra. Assim, as novas
verdades trazidas pela experiéncia se associam com as antigas, a0 mesmo tempo em esta se altera pelo que
absorve. Entdo, as novas verdades e velhas verdades combinadas se modificam entre si, pois, “os mais
primitivos meios de pensamento ndo podem ser, todavia, completamente expurgados”. Para o autor,
“devemos perturbar o menos possivel o senso comum e a crenga anterior, € deve levar a algum término
perceptivel ou a outro que possa ser verificado exatamente”.

3. O conceito de esséncia humana seleciona e sintetiza dentre as possibilidades geradas pelo processo de
desenvolvimento do género humano, aquelas cuja realizacdo é vista como a mais humanizadora pela
concepcdo historico-social. O conceito de esséncia humana expressa, portanto, uma dire¢cdo do processo
histérico de humanizagdo, o que equivale a dizer que esse conceito traduz um posicionamento sobre 0 que se
entende por ser humano, por humanizacdo (Duarte, 1999, p. 69). Em suma, podemos dizer que de tudo que o
ser humano produz sécio-historicamente (género humano) a esséncia humana corresponde aquilo que lhe é
mais humanizadora, isto é, o essencial refere-se ao fato que entre as forgas (materiais e ndo materiais) que o
homem vai produzindo, algumas se tornam essenciais, embora algumas forcas ndo estivessem presentes em
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toda a histdria, mesmo em se tratando de uma forca recente como, por exemplo, a ciéncia, esta se torna
essencial para o ser humano. As forcas essenciais tém niveis diferentes; as vezes estdo no cotidiano e podem
ser apropriadas de forma espontanea, outras vezes ndo, portanto, faz-se necessaria a transmissdo intencional
das forcas essenciais, neste caso, a transmissao intencional se torna ela mesma em uma forca essencial para a
humanidade avancar. Enquanto o género humano € a totalidade das relag@es sociais e da cultura que envolve a
atividade do homem que relne ndo apenas caracteristicas positivas, mas também negativas que precisam ser
superadas, a esséncia humana seleciona e sintetiza nessa totalidade o que historicamente corresponde ao que é
mais essencial no sentido humanizador.

4. O trabalho educativo é considerado um trabalho ndo material, embora se diferenciar de um trabalho nédo
material, pois, neste o produto se separa do produtor, ou seja, a producdo e o consumo se dao em tempos
distantes. No trabalho educativo o produto ndo se separa do produtor, a aula que é produzida pelo professor é
consumida pelo aluno, a0 mesmo tempo em que é produzida (Saviani, 2008).
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EL IEMS, ENTRE LA AMENAZA Y LA CONSTRUCCION DE UNA UTOPIA

Jorge Abraham Sanchez Guevara

Introduccion

En este ensayo reflexionaremos sobre el Instituto de Educacion Media Superior del Distrito
Federal (IEMS), que atiende a mas de 25 mil jovenes de la Ciudad de México. Diferentes
actores sociales han manifestado dispares opiniones sobre él (autoridades, politicos,
profesores, estudiantes, padres de familia y periodistas principalmente). No obstante, en
general predomina el desconocimiento sobre esta institucion y su importancia.

Un primer objetivo es, pues, proporcionar un panorama que permita comprender
mejor al IEMS para poder tomar una postura, aunque la nuestra se manifieste desde ya.
Seria ingenuo pensar que no tenemos una postura, sobre todo porque estamos plenamente
involucrados, pero también porque el investigador inevitablemente afecta su trabajo al
entrar en contacto con lo estudiado desde su perspectiva, que nunca es neutra.

El neoliberalismo amenaza la educacion publica junto con otras conquistas de las
luchas sociales, tales como el derecho a la salud, a la vivienda o a un trabajo digno. Los
recortes presupuestales o el escaso aumento y la privatizacion son sélo algunas de las
formas en las que los estados capitalistas van mermando dichas conquistas. En México en
materia educativa hemos visto grandes dafios en todos los niveles: la educacion basica,
primera piedra de la formacion, no prepara a los nifios con los conocimientos que requieren
los siguientes niveles; las escuelas rurales, lejos de aumentar y mejorar su infraestructura,
en muchos casos han empeorado sus condiciones; las normales han sufrido incluso el
asesinato de sus profesores y estudiantes —como se sabe por lo ocurrido en Iguala en
septiembre de 2014, hecho que horrorizé al mundo y que lamentablemente no es un caso
aislado—; el sindicato blanco de trabajadores de la educacion no ha gestionado con el
gobierno algo que beneficie sustancialmente, sino que ha lucrado con los puestos de trabajo
y gastado recursos publicos en el enriquecimiento de los lideres, situacion muy conocida
por el pueblo. En cuanto a la educacion media superior y superior, son insuficientes las
opciones para la demanda; la educacion técnica ha desplazado en muchos casos a la
humanistica, cientifica y a otras, extinguiendo materias y carreras; no existen suficientes
becas para los estudiantes; los profesores, entre otros trabajadores, han visto precarizado su
trabajo en todos los sentidos; los sindicatos también carecen de democracia; los medios
masivos de informacion suelen linchar a los profesores y estudiantes que protestan y exigen
su derecho; la educacién se ha mercantilizado y para muchos no tiene sentido estudiar algo
que no permitira en el mercado laboral la ganancia de ingresos rapidos, aunque ni siquiera
altos; el gobierno y los medios masivos no dan ni remotamente el espacio suficiente para el
desarrollo de la educacion y la cultura; se promueven las adicciones y la cultura
consumista; el pensamiento critico es satanizado, ridiculizado e ignorado; el crimen
organizado coopta y mata jovenes; profesores de universidad y posgrado constituyen
grupos de élite que marginan de seguir estudiando, de investigar, de publicar y de obtener
posteriormente empleo a quienes no se someten a sus disposiciones autoritarias, por
mencionar solo algunos canceres de la educacion.
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Ante este panorama desolador Gnicamente la comunidad que conforma las escuelas
y las instituciones puede cambiar las cosas. Cualquier cambio sustancial que beneficie a la
comunidad es considerado por muchos como utédpico, pues los limites de lo posible y lo
imposible también suelen pensarse desde el sistema dominante. Una educacion media
superior que supla las carencias de la educacion bésica y prepare para la universidad, que
sea gratuita y laica, que integre ciencias, humanidades, arte y técnica, que estudie al menos
una lengua indigena, que permita que sus estudiantes cursen a su ritmo y se puedan
reincorporar, que no fomente la competencia y el egoismo, sino la solidaridad y el
pensamiento critico; que no los desarraigue a los estudiantes de su comunidad, sea semi
rural o urbana; que sus trabajadores tengan condiciones Optimas de trabajo. Todas estas
caracteristicas parecen utdpicas para quienes creen que la educacion debe estar a expensas
del mercado nacional y mundial, pero también parece utopico para quienes ven el enorme
deterioro de la vida en México y al escuchar estas caracteristicas piensen que incluso en
algunos de los paises ricos es dificil que esto ocurra. Pues bien, estas caracteristicas definen
al IEMS, por lo menos como proyecto. En la realidad, varias de ellas se han dado, al igual
que en otras instituciones donde las comunidades deciden, al menos en parte. Y es que la
escuela es un espacio en disputa,* en el cual detentan el poder organismos internacionales,
caciques locales e incluso individuos, pero también es un espacio en el cual la gente se
organiza e incide.

Asi pues, el IEMS, como otros proyectos, se encuentra amenazado, pero también en
proceso de fortalecimiento, mas que como institucion, como propuesta educativa alternativa
y experiencia social para los jovenes de la Ciudad de México. ;Como potenciar esas
propuestas?

1. El origen

El origen del IEMS proviene de la organizacion, en el creptsculo del siglo XX, de las
familias de la delegacion Iztapalapa, que le exigian al gobierno capitalino educacion media
superior publica, laica y gratuita para sus hijos, debido a la insuficiencia de las instituciones
existentes. “Prepa si. Carcel no”, decian sus consignas, ante el intento de construccion de
un nuevo reclusorio en la céarcel de mujeres.

Los jefes de gobierno Cuauhtémoc Cardenas Soldrzano, Rosario Robles Berlanga y
Andrés Manuel Lopez Obrador, del Partido de la Revolucién Democrética (PRD)
aprovecharon politicamente esta demanda y fue durante la gestion del ultimo que se creo el
IEMS, junto con la Universidad Auténoma de la Ciudad de México (UACM, entonces sélo
UCM).

La creacion del IEMS, como de otras instituciones de caracter social y en particular
educativo, proviene pues de una demanda popular, de la lucha de clases (al negarse la clase
oprimida a la continuacion de la represion, representada en el reclusorio, y al exigir en
cambio educacion para si) y de un movimiento social, el de la Unién de Colonos de San
Miguel Teotongo. El partido politico gobernante de la ciudad, intenta apropiarse de esta
lucha para presentarla como propuesta suya o de alguno de sus candidatos a futuras
elecciones de algun puesto publico, como el de presidente de la republica, a pesar de que

1 Véase Giroux, p. 148.
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oficialmente se reconoce el esfuerzo de la comunidad, a quien por supuesto se desea ganar.
Ademas de los ataques al proyecto por parte de otros partidos y medios —y que incluso
politicos del mismo PRD han hecho posteriormente—, las preparatorias del IEMS se ven
inmersas en una dinamica gubernamental que es de por si limitante. ;Qué tan claro tendrian
los colonos el modelo educativo que se instauraria, sus alcances y limites? Mas all& de esto,
¢el modelo que se instituyé es fiel al espiritu de esta lucha, contribuye a beneficiar
realmente a la comunidad urbana?

Mas de una década después de su creacion, el IEMS suele encontrarse ante la
opinion publica y los medios masivos entre la invisibilidad (aunque cada vez menos) y el
descrédito, muchas veces infundado. Esto se debe en gran medida a que su modelo
educativo es en buena parte alternativo y por lo tanto la clase dominante no desea
promoverlo, sino eliminarlo, ain mas que a otras instituciones publicas del area
metropolitana, debido a caracteristicas como: trato mas personalizado a los estudiantes,
ausencia de examenes discriminatorios de admision y un modelo critico, cientifico y
humanistico.

2. Alcances y condiciones favorables y adversas en la actualidad para el reto

¢Cudles son los alcances sociales del IEMS tal como se encuentra ahora? Suponiendo que
seguiria siendo una institucién publica (su privatizacion la limitaria enormemente, y
volverla totalmente autogestiva implicaria un proceso muy largo y al parecer improbable),
¢de qué manera se pueden ampliar dichos alcances? Consideramos que la respuesta a la
ultima pregunta tiene que provenir del empleo revolucionario de la educacion publica, a
pesar de que ésta muchas veces no ha tenido ese objetivo, sino al contrario, el de ejercer el
control en diferentes sentidos. Ante el argumento de que una educacién revolucionaria no
se puede dar en el seno de las instituciones gubernamentales, sostenemos que estos espacios
son muy propicios para ello, pues las revoluciones necesariamente se gestan paulatinamente
y transgrediendo, con intensidad variable, los limites impuestos en los espacios en disputa.
Deben encontrarse, pues, cuales factores de la educacion publica favorecen esta
transformacion y cuales la frenan, para potenciar los primeros. Desde la Pedagogia critica y
el Pensamiento complejo es posible descubrir y desarrollar propuestas.

Es necesaria una investigacion sobre el beneficio que ha traido el IEMS desde su
fundacion a las comunidades en las que se encuentra, que son, desde un principio, zonas
marginadas en las cuales los jovenes no tienen acceso al bachillerato publico debido a que
no existe o son rechazados de él o incluso llegan a entrar, pero son dados de baja por
diversas razones, principalmente de orden socioecondémico. En el IEMS, en cambio, se
entra por sorteo, procedimiento que ha desatado también mucha polémica y sobre el cual
hablaremos mas adelante.

En muchas comunidades, desde que se construyeron los planteles la economia de las
familias aledafias se beneficio gracias a la apertura de pequefios negocios. No obstante, un
mayor beneficio ha sido la disminucion de la poblacion juvenil que no estudia ni trabaja
(los llamados de manera un tanto despectiva “ninis”), y que es presa facil de las adicciones
y las organizaciones delincuenciales. Sin duda ésta fue una razon por la cual algunos
gobiernos apoyaban la educacion: para disminuir asi los conflictos sociales y para defender
la propiedad privada. En la actualidad la tendencia en cambio es acrecentar las
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organizaciones criminales, en particular del narcotrafico, asi como las fuerzas armadas, que
suelen actuar en complicidad, al mismo tiempo que privatizan todo. Por eso la educacion
publica ha estado gravemente amenazada.

El otro gran beneficio de las comunidades que rodean los planteles del IEMS ha
sido, ademas de la disminucion de la poblacion que no estudia ni trabaja, quiza la mayor
meta de la educacion: formar ciudadanos criticos y propositivos, que cooperen con su
comunidad y realicen aportaciones en la ciencia, el arte o la economia, entre otros &mbitos;
individuos que han descubierto que existe un mundo por conocer y que ellos pueden
conocerlo y aportar, en lugar de ser un nimero mas, “un ladrillo més en la pared” de la
sociedad deshumanizada que consume y desecha.’

Pero, ¢este Ultimo beneficio es importante para los gobiernos y los empresarios?
Creemos que deberia serlo, pero todo indica que no lo es. En esta sociedad deshumanizada,
lo que cuenta es cudnto produces y qué tan comercializable es. Si en una escuela egresa el
5% de los que ingresan, para el gobierno y para los medios masivos eso es insuficiente,
aungue ese 5% se haya salvado de la miseria intelectual y econémica, aunque su capacidad
cognitiva haya crecido exponencialmente. Tampoco importan las verdaderas razones del
rezago y la desercion: todo es culpa de los profesores y el modelo “obsoleto”.® Prefieren
que se egrese el 80% aunque estos egresados no tengan los conocimientos basicos que
tenian los jovenes de su edad hace veinte afios, pues son numeros que utilizan para sus
campanas. Prefieren construir escuelas en las que se preparen obreros que cobraran poco y
no cuestionaran mucho, y no que se fomente el conocimiento humano profundo.

De este modo, los beneficios que han traido el IEMS y la educacion pablica son
invaluables, pero imposible de valorar para quienes sélo piensan cuantitativamente y en
términos de la economia de sus negocios, como, por desgracia, suelen pensar los gobiernos,
empresarios y medios masivos en el capitalismo. Més adelante reflexionaremos sobre como
creemos que se pueden potenciar los alcances del IEMS. Mencionaremos ahora las
condiciones favorables y adversas que se tienen en la actualidad.

2.1. Condiciones favorables

a) El modelo educativo,* a pesar de que es perfectible, favorece mucho a las comunidades,
ya que acepta facilmente a sus jovenes (aungue no solo hay estudiantes jovenes en el
IEMS) y no los margina de la educacion (al contrario de otras instituciones educativas que
acrecientan la marginacién que de por si sufren en otros ambitos, por causas principalmente
econdmicas). Los exdmenes de admision son altamente discriminatorios, como demuestran
investigaciones: niegan en principio el derecho constitucional y humano a la educacion al
condicionarla. Por otro lado, reconocen que el sistema educativo mexicano es deficiente, al
admitir que los egresados de determinado nivel pudieran no tener los conocimientos

? Para muestra basta un boton. Véase el articulo periodistico “Estudiante sordomuda se titula de ingeniera
geofisica en la UNAM” de El Universal. El IEMS, sin ser una escuela especializada en personas con alguna
discapacidad, recibe a muchos estudiantes con estas caracteristicas y los apoya.

% Entre los estudiantes que no egresan, hay de diversos tipos: los que abandonan la escuela poco a poco, los
gue simplemente la cursan lentamente y los que se inscribieron y jamas fueron, o desertaron en las primeras
semanas. No obstante, todos ellos entran en el rubro burdo de no egresados que maneja la institucion y dan a
conocer los medios masivos de informacion; en tanto, la responsabilidad suele recaer en los docentes.

*Véase Proyecto educativo.

® Véase Aboites.
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suficientes para pasar automaticamente al siguiente nivel. Sin embargo, este
reconocimiento no sirve para mejorar al sistema, sino solo para marginar mas y lucrar a
través de empresas como el Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior
(CENEVAL) e infinidad de escuelas particulares.

El IEMS, como otras instituciones, se ve entonces en la necesidad de “regularizar” a
los estudiantes que ingresan, muchas veces sin conocimientos basicos de los niveles
anteriores, y ademas de darles la educacion correspondiente al nivel medio superior, lo que
en tres afios y con condiciones socioecondémicas graves en los estudiantes resulta imposible
en la mayoria de los casos. De ahi la importancia de las becas y de que el modelo sea
flexible en cuanto a los tiempos limite de los estudiantes. (Qué propuesta hace el
neoliberalismo? Al parecer impedir que entren o correrlos. Es triste que cierto sector
académico secunde esta vision con el argumento falaz (pues hay muchos casos de
estudiantes que ingresan con buen nivel que se rezagan y viceversa) de que asi mejorara la
calidad educativa, de que les tiene que costar (como si no les costara ya) para que lo
aprecien y por ultimo, de que asi es mas llevadero... Sin embargo, esto seria suicida para la
comunidad, incluyendo la docente.

El modelo también asigna entre las funciones de los docentes la de tutores e
investigadores, lo que permite el trato personalizado hacia los estudiantes y el desarrollo de
investigaciones (de alta calidad, pues todos los profesores tienen al menos licenciatura) que
contribuyen a la comunidad educativa. Para estas funciones estan también los cubiculos de
cada profesor. Es necesario ahondar un poco en cuanto a las tutorias y asesorias. Pocas
instituciones mexicanas cuentan con estas funciones de manera oficial, y de las que las
tienen, su operacion es bastante deficiente. En el IEMS la tutoria permite que cada profesor
dé seguimiento a un determinado namero de estudiantes, lo que ayuda a detectar problemas
y a resolverlos o al menos canalizarlos a las instancias pertinentes, asi como a crear
espacios de convivencia entre estudiantes y con el profesor que dan aire fresco al
desempefio académico de las horas de clase. Las asesorias permiten reforzar aspectos que el
profesor detecta que son necesarios en cada estudiante, para asi evitar lo mas posible el
rezago o, en el caso de los alumnos avanzados, complementarlos més aun.

El modelo, que se ha definido como critico, cientifico y humanistico, permite
justamente la integracion de disciplinas de diversas areas del saber humano, lo que
tristemente ocurre cada vez menos en un sistema tecnOcrata que desprecia el arte, las
humanidades y la misma ciencia. Esta convivencia de saberes (que sin duda podria mejorar
si nos propusiéramos aprender de lo que saben los estudiantes y la gente de las
comunidades) es lo méas propicio para el desarrollo de los seres humanos como seres
humanos y no como robots que operan maquinas y reciben instrucciones. Es una de las
mejores oportunidades de conocer lo que otros seres humanos han descubierto y hecho a lo
largo y ancho del planeta y de la historia, y de aprender para continuar proyectos
empezados, iniciar otros y evitar cometer los mismos errores. Todos deberiamos tener este
tipo de educacion en algin momento de nuestra vida, independientemente de la ocupacion
que tengamos.

El pensamiento critico, que siempre ha acompafiado al saber cientifico y
humanistico, debe de cualquier manera ser considerado en si mismo. Sin él, no s6lo no se
hubiera desarrollado ningin saber humano, sino que viviriamos en la esclavitud absoluta.
Los descubrimientos, los beneficios que se han inventado y la gran diversidad humana no
existirian si nunca se hubiera cuestionado criticamente una idea dominante. El sistema lo
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persigue porque amenaza su poder, pero los seres humanos tenemos que ejercerlo para no
ser enajenados de parte de lo més elemental.

b) Algunos sucesos de orden social han formado coyunturas que han favorecido al IEMS y
a las comunidades, como el hecho de que Lépez Obrador, el jefe de gobierno que inauguro
la institucidn, haya pertenecido a un partido en ese entonces de izquierda (por supuesto que
no debemos olvidar que sin la organizacién de la comunidad, el IEMS y la UACM
sencillamente nunca se hubieran creado) o, recientemente, el ejemplo de organizacion
estudiantil del IPN y el crimen de estado de Ayotzinapa, Guerrero. Todas estas coyunturas
han favorecido la organizacion tanto estudiantil como de trabajadores o, en el caso de la
gestion de Lépez Obrador,® han permitido la consolidacién del IEMS.

c) La poblacion estudiantil, en gran medida marginal, ha demostrado, tanto antes de la
construccién de las preparatorias como en meses recientes, tener una gran capacidad de
organizacion. Si bien esta organizacion no ha sido constante en todos los planteles, también
es cierto que sin los estudiantes y sus padres no se hubiera creado el IEMS y tampoco se
hubiera iniciado la construccion de las preparatorias (aun en obras) de Alvaro Obregon 2,
Venustiano Carranza e lztapalapa 3 y 4. Incluso se han organizado para tener maestros,
pues en estas preparatorias ademas de carecer de construccion, carecian de varios maestros
hasta casi terminado el semestre, debido a que las autoridades no los contrataban.

La educacion, y en particular el IEMS, son muy apreciados por la generalidad de las
comunidades en las que se encuentra, sobre todo por aquellos que lo han conocido
personalmente. Mucha gente no sabe qué es el IEMS, debido a la poca difusion que ha
hecho el gobierno capitalino, aunque recientemente se desplegaron anuncios para las
inscripciones. Incluso trabajadores y alumnos se han dedicado a promoverlo a traves de
volantes y visitando secundarias.

A finales de 2014, desde que inici6 el apoyo masivo a los padres de los estudiantes
de Ayotzinapa, los estudiantes fueron a marchas (ya antes habian ido también a la
Asamblea Legislativa del D.F. y al edificio del gobierno a exigir aumento presupuestal y
respeto al modelo) y cerraron las preparatorias. Incluso varios de ellos han sido victimas del
abuso policial y han sido amenazados y encarcelados, pero el movimiento los ha liberado y
no se han detenido. Esta organizacion no so6lo se ha sumado a la de trabajadores, sino que
en varias ocasiones la ha rebasado, lo que demuestra, por un lado, la falta de
involucramiento de muchos trabajadores, y por otro, la enorme fuerza de los jovenes
organizados, que el gobierno teme. No hay duda de que s6lo la comunidad, integrada por
estudiantes, padres y trabajadores, podra defender la educacion, y todo ha indicado que esta
comunidad estd mas cohesionada que antes.

d) La organizacion de los trabajadores del IEMS suele estar dentro del marco sindical,
aunque también ha habido organizaciones aparte de las sindicales, pero de menor impacto.’
El aspecto sindical es también importante debido a que estas organizaciones influyen
mucho en la toma de decisiones y en la cotidianidad. En 2008 nacié el Sindicato de la
Unién de Trabajadores del IEMS (SUTIEMS). Es un sindicato joven de una institucion
joven que a pesar de eso ha tenido viejas practicas “charriles”, es decir, que han dejado

® Misma que tampoco debemos idealizar. Un ejemplo a la mano es que los trabajadores del IEMS estaban en
un principio contratados bajo el régimen ilegal de honorarios.

" Una de ellas es el Frente IEMS, organizado en los planteles en construccién, que incluia trabajadores,
estudiantes, padres e incluso coordinadores. Esta organizacion influyé en gran medida en el inicio de la
construccién de esos planteles, pero fue satanizada por la dirigencia sindical anterior a la presente.
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entrever la colusion con las autoridades en perjuicio de los trabajadores. A decir verdad, es
tan comun esto en los sindicatos, que por eso la gente desconfia mucho de ellos y olvidan
su funcién original, que a veces se logra al menos en cierta medida: fortalecer a la clase
trabajadora. Nuestras palabras se sustentan en diversos hechos, como el que los dirigentes
desearan perpetuarse violando los propios estatutos (lo que por fortuna no ha vuelto a
ocurrir); clientelismo hacia trabajadores cercanos a la cupula sindical debido a simpatias o
cercania familiar (nepotismo); represion a disidentes y corrientes criticas a través de
linchamientos mediaticos, sanciones, expulsion e incluso consentimiento de despido; trato
discriminatorio a trabajadores por su tipo de contratacion, aunque ésta sea ilegal; procesos
de eleccion de representantes muy controversiales; estructura de organizacion en gran
medida vertical, entre otros.

A pesar de ello, el SUTIEMS sigue siendo en gran medida un espacio en disputa, y
no entre sectas diferentes con los mismos procederes, sino entre el grupo cercano a los
lideres anteriores y los trabajadores criticos a éste, organizados en su mayoria en torno a
otra corriente. Esta disputa (que como toda disputa, lo ideal seria que no existiera) ha
impedido que el mismo grupo mantenga el control y ha democratizado en gran medida al
sindicato, aunque aln falta mucho por hacer por parte de las mismas bases. Esta reciente y
parcial democratizacion, ha permitido ya mas beneficios a las bases y una mayor lucha
contra los ataques neoliberales de los gobiernos federal y capitalino.

De este modo, si bien existen sectores ‘“charros” en el SUTIEMS, como en
practicamente cualquier sindicato, en este momento ha habido muchos avances en la
instauracién de procesos democraticos que beneficien a mas trabajadores, sobre todo
vulnerables, gracias a la organizacion de corrientes criticas, que lejos de disolver al
sindicato, lo han fortalecido.

Justo esa dispersion del poder, de pocas manos a muchas, es lo que necesitan las
sociedades para tener mayor democracia y acceso al bienestar.

2.2. Condiciones adversas

a) La primera condicion adversa es el capitalismo mismo, que constantemente busca
mermar las condiciones laborales de los trabajadores y disminuir recursos a la educacion,
entre otras areas. Esto se ha manifestado muy claramente en las reformas del gobierno
federal, secundadas por los gobiernos locales y la clase empresarial, que es la principal
beneficiada.

b) Como consecuencia directa de la primera condicion, el IEMS no ha recibido aumento
presupuestal suficiente, la infraestructura de los planteles, en un principio excelente, sufre
de varias carencias y la reforma “educativa” federal, que destruiria al modelo educativo
completamente, ha pretendido imponerse constantemente (sin éxito, gracias a la
organizacion de la comunidad). Esta amenaza tiene muchas probabilidades de cumplirse si
no hay una organizacion lo suficientemente fuerte, e incluso puede que a pesar de ella se
aplique.

¢) Las tribus del PRD, partido gobernante en la ciudad, se han disputado los puestos
directivos del IEMS, lo que ha provocado tener una directora general sin licenciatura
presidiendo una institucién educativa, asi como gente sin el perfil en otros puestos.

d) La educacion critica, cientifica y humanistica esta en peligro si se instaura un modelo
tecndcrata. Sin embargo, de no instalarse, también estd en peligro debido a que el
paradigma cartesiano y positivista del conocimiento estd en agonia. Esta concepcion del
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saber, que defini6é a la modernidad, divide tajantemente ciencias de humanidades como si
pertenecieran a dos culturas distintas.® De forma que los cientificos muchas veces no se
interesan en las humanidades y viceversa, lo que ha enajenado al saber y la forma de
entender y transformar la realidad. Existen muchos cientificos sin ética, y muchos fil6sofos
con pobres conocimientos de biologia. Pensadores de la complejidad han propuesto la
transdisciplina, que estudia las disciplinas entre si, a través de ellas y més alla de ellas, sin
encajonarse solamente en una — lo que muchas universidades todavia siguen imponiendo.”
La transdisciplina permite el enriquecimiento de todas las disciplinas entre si (lo que por
otro lado, siempre ha existido, pero poco potenciado) y una mayor conciencia de los medios
utilizados y las diversas consecuencias. Lamentablemente, para los directivos educativos y
buena parte de la comunidad académica esto no es importante, y la division del
conocimiento pareciera acrecentarse en las escuelas.

e) Las teorias pedagoOgicas adaptadas o disefiadas por el sistema, que se aceptan
acriticamente por los profesores (o bien debido a la coercidn), como la educacion basada en
competencias, pueden minar la educacion cientifica, humanistica y critica, y servir
basicamente a los intereses de la clase dominante que las implementa.

f) La falta de democracia y horizontalidad en las organizaciones sociales, desde las
estudiantiles hasta las sindicales, siempre las amenaza desde dentro. Por ello las
comunidades deben siempre estar atentas y no permitir que su base pierda poder.

g) Es necesario que el tejido social se reconstruya con la organizacion mas que lo que se
destruye en la actualidad con la violencia. Mucha gente no concibe otras formas de vida
ajenas al capitalismo y no confia en su propia capacidad de transformacion de la realidad,
como ya ha sefialado Paulo Freire al hablar de la falta de confianza del oprimido en si
mismo. Los medios masivos, que influyen todavia mucho, contindan fomentando el
pensamiento conformista y descalificando e ignorando las propuestas criticas.

Algunas propuestas a manera de conclusion

Los principales objetivos de cualquier educacion que busque la libertad y la dignidad son
formar el pensamiento critico, integrar los saberes (la transdisciplinariedad es una
posibilidad), propiciar la organizacién horizontal de la comunidad, respetar a los individuos
y hacerlos seres autbnomos.

Estas labores deben ser realizadas por la comunidad de la manera més incluyente
posible, aunque respetando la autonomia. Por ejemplo, profesores y estudiantes deben
colaborar entre si formando una organizacion, pero de forma que ésta no desplace las
organizaciones que ya tenia cada grupo, para que tanto estudiantes como profesores sigan
tomando sus decisiones de manera autonoma ademas de las que tomen de manera conjunta,
también a su vez autbnoma de otras organizaciones, como las de otras escuelas.

La autonomia, tanto oficial como no oficial, es fundamental en las instituciones
educativas, pero si es oficial tiene un marco legal y politico muy favorable. Lograr la
autonomia en el IEMS es el objetivo de muchos trabajadores y estudiantes, como demuestra

8 Véase Snow.
% Véase Altschuler, Delgado y Nicolescu.
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la consulta realizada en junio de 2014 por la comunidad.® El tema de la autonomfa cobré
fuerza a partir del intento de la diputada Yuriri Ayala del PRD de implementar la reforma
educativa en el instituto. Debido a que en México solo existen instituciones autbnomas de
nivel superior,